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Introduccion.
La emergencia de una historia
de las maestras mexicanas

Los grandes cambios historiogrificos se han caracterizado en los ultimos
veinte afios por un desplazamiento de los temas politicos tradicionales hacia
la busqueda de conocimientos historicos acerca de sujetos anteriormente ol-
vidados: las mujeres, los nifios y las nifias son los nuevos protagonistas de la
historia. Los trabajos que aqui se reinen corresponden al esfuerzo por do-
cumentar y reescribir la historia de las nifias y las mujeres que optaron por el
magisterio durante los siglos XIx y XX. Se trata de ensayos presentados en su
mayor parte en 2001 en el Primer Congreso sobre los Procesos de Femini-
zacion del Magisterio, en San Luis Potosi.! Fue éste un encuentro pionero
en el tema que nos permitié conocer los avances de investigacion de colegas
de Argentina, Estados Unidos, Brasil, Espana, Colombia, Bélgica y México,
entre otros. Las preguntas que nos planteamos eran: ;desde cuando estan las
mujeres en la ensenanza?, ;como ingresaron al magisterio, con qué salarios, en
qué condiciones, con qué preparacion?, ;como se integraron y participaron
en los sindicatos?, ccudntas eran, qué ensenaban?, sen qué consistian las dife-
rencias laborales frente a sus companeros varones?, ;qué problemas enfrenta-
ron para conquistar un espacio en la educacion?, ;qué significados especificos

aportan a su labor de maestras?

' Veéase Memoria del Primer Congreso Internacional sobre los Procesos de Feminizacion del Magisterio, San Luis
Potosi, febrero de 2001, El congreso fue auspiciado por El Colegio de San Luis y el cigsas, con la

colaboracion de la Universidad Autonoma de Madrid.

[9]




394 Elvia Montes de Oca

padres de familia, los que sus condiciones econémicas se lo permitian, se intere-
saban més por la asistencia de sus hijos a la escuela, se volvieron exigentes frente
a los maestros. Desapatecieron los padres a quienes se les decia que esto era un
caballo siendo que era un borrego y lo aceptaban. Adquirieron mayor conciencia
de la importancia de la escuela y la forma de ser de los maestros.

El maestro adquirié una fuerte personalidad en la comunidad, se gano el respeto
de todos, él también modificé su conducta y fue consciente de su importancia.

#Qué paso6 hoy con ese amor del maestro hacia la escuela y esa bondad hacia
los alumnos? Eran maestros enojones pero efectivos dentro de la ensenanza,
enérgicos pero seguros en la guia de sus alumnos (entrevista con el profesor Juan

Manuel Jiménez Romero, 31 de mayo de 1995).

Quiero terminar este trabajo dejando al lector contestar la pregunta que el
profesor Jiménez me hizo en esta entrevista, y asimismo espero que a través
de la lectura de este texto, el lector se haya dado cuenta de algunos de los pro-

blemas que tuvieron las maestras mexiquenses durante la reforma educativa

de 1934-1940.

FUENTES PRIMARIAS Y BIBLIOGRAFIA

aniM  Archivo Histérico del Estado de México, Ramo Educacion Publi-

ca (REP)
Entrevistas a profesores participantes en la reforma educat

va de 1934-1940.

MonTEs DE Oca Navas, ELVIA
1998  La educacion socialista en el Estado de Méxcico 1934-1940. Una historia ok

vidada, E Colegio Mexiquense-Instituto Tecnolégico de Estudios

Superiores de Monterrey, Campus Toluca.
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Susan Street!

Necesito decirles que estas discusiones politicas requieren que

./M que participamos en ellas tengamos tiempo para estar al

mmmtrl de los viltimos debates intelectuales, ) €50 significa fener
el tiempo para leer. Como ustedes :abe:}, mi esposo ba sido
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como esposa no me permiten fener ese Hempo que necesito para
prepararme y estar al tanto de lo que requiere el movimiento.
Algo tenemos que hacer porque 5i esta situaciin no cambia pues
tendria que retirarme del movimiento, y esa decisiin, tjald nunca

la tenga que tomar.

Maestra activista michoacana en el pleno
en asamblea del Comité Ejecutivo Seccional
de la Seccion XVIIT del snte, octubre de 2002.
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epistemologicos implican necesaria y prioritariamente abordar de manera
expresa a las mujeres. Nuestro repensar deberia poner remedio a las injusticias
histéricas del silenciamiento de las voces de las mujeres, de la escasez de ana-
lisis del papel de la mujer en el mundo social y de la subteorizacion del sujeto
politico femenino. Claro esta que esta orientacion ya cuenta con algunas déca-
das de trabajo académico; incluso, hay quienes llaman a repensar las mismas
teorias de género (Squires, 1999: 2). Tal como evidencian los hechos recientes
sobre la feminizacion del magisterio y sobre la historia de las mujeres, mu-
chos acontecimientos historicos ya han sido revisados, releidos y repensados
tanto para apreciar mejor la capacidad estructuradora de /as relaciones de género,
como para situar con mas presicion a las mujeres en sus acciones para trans-
formar su mundo y, en particular, las instituciones gremiales y profesionales
que las forman.

La certeza de esta tarea reflexiva, necesariamente cargada de historicidad y
de historiografia, trae consigo una incertidumbre inherente porque es posible
enfocar de distintos dngulos a la mujer en tanto protagonista de su mundo cul-
tural y social. Para mi, esta incertidumbre es particularmente aguda: durante
unos quince afos desarrollé investigaciones sobre un sujeto popular —el moyi-
miento democritico magisterial en México— sin haber utilizado una pers-
pectiva de género, sin cuestionar expresamente las perspectivas de las mujcrcfs
como luchadoras por la democracia de su sindicato. Llevo ese tiempo escri=
biendo textos etnogrificos en los que establezco categorias con la ayuda de
informantes de los dos sexos, pero sin una propuesta de como pensar el géne-
ro en el movimiento magisterial. Sin embargo, y porque la crisis de reflexividad
me ha atrapado y dejado practicamente sin rutas de escape, asumo que ya es
hora de remediar la misoginia estructural de mis objetivaciones. Mi reto per=

sonal parece apuntar a una especie de posestructuralismo feminista, de tipo

“Mujeres, magisterio y lucha social en Iberoamérica y Latinoamérica”, cc-urdi.nado Pl’.)l‘ Oresta Léﬁ
Regina Cortina, Sonsoles San Roméan y Gustavo Fischman, del 14 al 18 de julio de 20(];?. Una scglléﬂ'
version fue presentada en el 11 Coloquio Internacional de Historia de Mujeres y-de Género en M

co, que se celebré en el cesas-Occidente, Guadalajara, Jalisco, del 4 al 6 de septiembre de 2003.

El género como categoria

revisionista, desde el cual Elizabeth St. Pierre (1997: 280) afirma que, debido
ala crisis de representacion, nos tocaria “reescribir la trama, los personajes,
las escenas de los relatos narrados™.?

Este articulo, entonces, es una primera aproximacién a la tarea de repensar
y reescribir al movimiento democritico magisterial (MDM), esta vez con sus
mujeres en el centro y a partir de una lectura muy inicial de estudios que rela-
cionan género con identidad y participacion politica. Ademds, ahora, cuando
a la crisis de la representacion se le agrega la de la reflexividad (Goodson, 1999),
cuando la etnografia es necesariamente autoetnografia (Reed-Danahay, 1997), es
pertinente reflexionar sobre c6mo mi investigacién incluye y representa a las
mujeres, al ser ellas constructoras de nuevos sujetos sociales para los sectores
populares.

LA HISTORIOGRAFIA MASCULINIZADA DEL MOVIMIENTO
MAGISTERIAL'Y MI INVESTIGACION SIN GENERO

Por desgracia, no contamos con una historiografia feminista de este suje-
to popular, que abarca un movimiento nacional con infinidad de identidades
regionales y locales. Hay, no obstante, algunos textos elaborados por maestras
que practican una doble militancia: en los movimientos feminista y magis-
terial (Andrade, 2001); y hay también estudios que abordan la problematica
de la maestra como mujer que participa sindicalmente (Aguilar y Sandoval,
1991; Cortina, 2001). La mayoria de los textos sobre el movimiento magis-
terial es de autores autoctonos, profesores-activistas que participan en las
filas del magisterio conocido como disidente por un régimen politico histori-
camente organizado para controlar a los trabajadores de la educacién. En esos
textos se suele adoptar una postura historiogrifica de rescate cronolégico,
donde a los autores (como sujetos participantes del MDM) les interesa registrar

? “Caught believing our own stories, we are now obliged to struggle out of their plots and rewrite the
characters, the scenes, and the day-to-day action as we go”
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las acciones de las organizaciones sindicales en cuanto actores que van 2
mulando poder en dosis suficientes como para desafiar a los grupos en el p
Esta historiografia masculinizada* es un reflejo de la formacién marxista
su version leninista) de los dirigentes (masculinos) del MDM. Estos estudi
también privilegian los enfoques sociologicos y politicos de los movi
tos sociales, lo que a la larga ha repercutido en una suerte parecida a la de
estudios sobre los movimientos sociales: auge en los anos ochenta, olvid;
los noventa (Cubides y Duran, 2002).

Mi propio trabajo analitico sobre las practicas sociales de los maestros
la Coordinadora Nacional de los Trabajadores de la Educacion (CNTE), mas qu
como una historia de las luchas por la democracia sindical, se entiende
jor como una antropologia politica de un siets democritico, ya que, en prim
instancia, mi investigacién abordaba la cultura politica del movimiento co
un todo, como un actor gremial y sindical en un juego eminentemente po ti
que se construyo socialmente. En segunda instancia, mi trabajo analizaba
particularidades de este actor segun categorias de tipo organizativo-sindi
(la relacion dirigentes-bases; los procedimientos de la democracia directa.
redes de relaciones gremiales por generacion.) (Street, 1992; 1994; 19
1996a). Recientemente me he dedicado a concebir las relaciones entre la
mocracia de base, el trabajo docente y la reforma escolar (desde el sin
lismo democritico) (Street, 2000 y 2003). Este giro refleja una preocupacio
generalizada en el magisterio democratico por comprender un dmbito p
teorizado por los dirigentes, que es la escuela como organizacion social
habian dado entonces las condiciones para dejar de representar al MDM €0
sujeto (como profesores democratizando su sindicato) y pasar a objetivat
representaciones docentes y militantes de los procesos escolares, proce
anteriormente ausentes en la significacién de la lucha magisterial.

Reconozco que en estos quince afios de investigacion di prioridad al;
gué de mi acercamiento a las luchas de los profesores por democratizar su

+ Como ejemplos de esta historia masculinizada, véase Massé Narviez, 1998; Salinas € Imaz,
Martin del Campo, 1989.
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dicato, relegando a un segundo lugar el desde dinde: consideré mi investigacion
emancipatoria porque habia de por medio una afinidad ideolégica entre mis inte-
reses de investigacion y los objetivos histéricos del MpM. Cuando inici€ la inves-
tigacién a mediados de los ochenta, las luchas por la democracia en México
llevaban varias décadas de experiencia acumulada, sobre todo las luchas que
afectaban al sindicalismo corporativista (Loyo, 1979). Para mi postura progre-
sista de ese entonces, habfa que democratizar el régimen politico autoritario;
el problema de México era la falta de democracia como modo de vida y como
forma de gobierno. Los maestros que se identificaban como los democraticos
lo hacian en oposicién a los profesores que se alineaban con los vanguardistas
o los institucionales, es decir, con los charros; yo, ademas, identificaba a los prime-
ros como los de abajo porque veia que intentaban liberarse de las condiciones
de opresion. En el proceso de esa lucha descubrian valores democriticos,
tales como el respeto al otro, la honestidad, la solidaridad y el compromiso con
la colectividad. Mi investigacién era emancipatoria también porque planteaba
que las objetivaciones que yo construia de las pricticas democriticas de los
maestros, al organizarse dentro de una lucha politica por el control del Sindi-
cato Nacional de los Trabajadores de la Educacion (SNTE), servian para legitimar
a un actor politico subalterno. Mis escritos académicos y de difusion repre-
sentaban a este actor como un sujeto digno de ser reconocido por los poderes
dominantes. Posteriormente y desde la etnografia critica reafirmé el inte-
rés emancipatorio de mi investigacion,® pero esta vez dicho interés se sostenia
en mi compromiso con una ética de la devolucién y en una postura teorica
sustantiva de la democracia radical donde ésta se entiende como el autogobier-
no del pueblo (Lummis, 1996).

Pero vayamos al prejuicio de origen que se evidencia en mis primeros
trabajos. Los dirigentes del magisterio democratico han sido criticados por la
sobreideologizacion de sus planteamientos, por ver la realidad a través del

5 ; - .
Véase mi articulo en Némadas, nim. 18, en el que desarrollo con mis detalle la categoria de investigacion

emancipatoria tal como veo que se ha dado en mi investigacion del movimiento magisterial mexicano
(Street, 2003a).
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prisma de la polaridad izquierda-derecha, que a la larg:-a (v a la corta) rePcF.
cute en profundizar el faccionalismo de los grupos politicos que se organizan
desde una gran diversidad de agrupaciones. No es de sorprcnc?crse, crvltonCcs,
que, como espejo, mi investigacion en esta etapa haya sobrfﬂldeologlzado al
movimiento, tanto porque dependié de las versiones de los dirigentes para las

reconstrucciones histéricas y testimoniales, como porque mi autoidentifica-

cién como liberadora de los oprimidos privilegio la lectura ideologica de los logros

del nuevo sujeto colectivo, opacando otras visiones y desestimando otros tra-

tamientos.®

Esta sobredeterminacién, a su vez, me llevé por los senderos de u:?a eme-;-_
grafia naturalista (Roman, 1992), basada en estrategias m.etodoiégicas inducti-
vas como la teoria fundada (grounded theon) de Glaser y Strauss (1 967),.1'0 que
reivindicé mi prictica cientifica como una de construir uas repres..entamon ﬁdl
de la realidad. En mi caso, intenté ser fiel a los sujetos de mi estudio, tanto a las

personas involucradas en la investigacién como a los tipos de sujetos del actor

social, lo que, dentro de la postura naturalista, ij‘nplj.cé co‘mo invcsr.t'gadgi::
asumir una postura neutral y sostener la separacion ln\.rcs'.ngadora-su]c'tos‘ le

estudio (el dualismo sujeto-objeto). En esta vermén’ufnm‘al he.rmcncutt
objetivé la esencia o el niicleo duro de la identidad democrética, identificada ct? m
los valores afirmados por los profesores participantes en el MDM al actuar p
destruir las pricticas sindicales autoritarias. Entiendo jahora que, con f:sta
tura, habia creado categorias abstractas de un objeto ideal (el contenido &
logico de la democracia directa, que se puede comprender c'camo una der’: 0
indigena por su énfasis en la reciprocidad y el trato entre iguales). Ha ‘a 3
cializado la identidad de los profesores democriticos y, al hacerlo, habia des

s con los cuales hubi€

parccido en esta esencia los elementos socioculturale
s de los

podido explicar las condiciones de produccion de las narrat:lc‘)nc
fesores entrevistados y observados. En otras palabras, habia interpretado

i i 05
¢ Andy Convery (1991) realiza una eritica pertinente a aquellos mvcstllgadurr:s que celeh‘ran a:ld
tros.y que Jos utilizan como fuentes de informacion sobre las realidades escolares, sin po

condiciones de construccién social de las narrativas docentes.
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sentidos de la construccion democritica en el contexto de la organizacién de
una seccion democratizada del sNTE (la VII de Chiapas), como una produccién
cultural particular de un actor politico, sin haber tratado de comprender a las
profesoras y los profesores como seres humanos, como vidas particulares,
como productos y productores de sus circunstancias.

No hace falta decir que con mi representacion de la auténtica identidad demo-
erdtica silenci€ las voces de las mujeres y dejé de lado las condiciones sociales
con las cuales converti sus testimonios en narraciones y relatos. Claro que mi
version de esta identidad democritica inclufa a las mujeres tal como incluia a
los hombres, peto tal paridad en el plano de la representacién no correspon-
dia ni a las relaciones de poder ni a las jerarquias sociales que estructuraban el
movimiento como un sujeto popular. Mi ruptura con la etnografia como una
practica naturalista y el haber pasado a un planteamiento epistemolégico dia-
l6gico” fue una condicién minima para abandonar una postura de voces (Fine,
1994). Permiti6 asumir una de activista, en la que la prictica cientifica es con-
cebida como una narrativa mas que se pone en juego al lado de las narrativas
de los sujetos populares, y no como la légica determinante que naturaliza lo
que son representaciones social, cultural e histéricamente producidas.

Un planteamiento en el que la etnografia se entiende como un proceso de
creacion de cultura (Mannheim y Tedlock, 1995: 3) necesariamente se abre a
la categoria de género en tanto importan las condiciones materiales y simboli-
cas que producen los discursos y las narrativas. Sin embargo, falta encarar
expresamente una doble tarea (y este articulo es apenas un inicio), por un lado,

T Mi investigacién dialégica se basa en la organizacién de varios talleres con profesores v activistas. El
primero de ellos se lamé “Taller sobre democracia de base v pricticas sindicales, escolares y comu-
nitarios en el magisterio” y tuvo una duracién de afio y medio, con trece sesiones de ocho horas cada
una. Cada sesion se caracterizé por la presentacién de los estudios de caso de cada uno de los diez
participantes permanentes, los comentarios criticos a cada caso v la discusién colectiva de los temas
pertinentes. Los participantes venian de diferentes instituciones: la Secretaria de Educacién Piblica
(escuelas primarias y secundarias), la Universidad Pedagogica Nacional, el Instituto Supetior de Cien-
cias de la Educacion del Estado de México, la Escuela Nacional de Antropologia e Historia, la Uni-
versidad Auténoma Metropolitana-Xochimilco, la Secciones XVIIL, IX y X del snte y ¢l CIEsas.
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teorizar a las mujeres como actores politicos y, por otro, concebir al sujeto po-
pular como reproductor (o no) de roles y condiciones de género.

MOVIMIENTO DEMOCRATICO MAGISTERIAL: DOS FIGURAS
FEMENINAS DE ACTIVISMO EN DIFERENTES ESPACIOS
Y TEMPORALIDADES (CHIAPAS EN LOS OCHENTA
Y MICHOACAN EN LOS NOVENTA)

En esta seccién quiero contrastar la forma en que la mujer asume un papel de
activista en el interior del movimiento magisterial en dos tiempos historicos: =
primero surgio la figura de activista de las bases y diez o quince afios mas tarde,
creo identificar a una activista de la dirigencia. Mi propésito aqui no serd exphcat
su aparicion y desarrollo destacando las continuidades extrarregionales del
activismo de mujeres en el MDM, sino més bien plantear como hipotesis h
existencia de ambas figuras como roles de género, desde luego cada una ali-
mentada por representaciones sociales de la mujer como sujeto politico corres=
pondiente a la época. Aspiro a bosquejar en términos muy sencillos los retratos
de las dos formas de vivir el activismo en el movimiento democratico, con
base en un trabajo de rescate de mi proceso de investigacion, reconstruido a
partir de mis diarios de campo, de los textos etnograficos creados, de los regis=
tros de entrevistas y de los ensayos publicados. .
Me parece que este esfuerzo se asemeja (en su propuesta metodologica,
mas no en la profundidad lograda) al trabajo de releer la Comuna rea!j?ado p
Gay Gullickson (1996), quien revisé multiples textos (escrito'js en diferent i
épocas historicas) para ver cOmo y quién representaba a las rnu]eres_ que pm
ciparon en los sucesos en Paris aquella primavera de 1871. Lo que difcrt?ncla_: 4 .
breve revision aqui presentada del trabajo seminal de Gullickson se podria s
mir con el concepto de reflexividad: yo como autora, como etnografa y comG‘
académica, puedo recurrir a mi propia experiencia de investigacion como obj et
de reflexioén, por un lado y, por otro, tal tarea es necesaria si he de afirmar

i
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postura activistay feminista. Dicha postura me obliga a explicitar los procesos
de construccion de categorias y de narrativas (y del conocimiento) y la ma-
nera en que estos procesos me llevan a posicionarme dentro del campo de lo
politico.

CARACTERISTICAS DE LA DEMOCRATIZACION SINDICAL
PROMOVIDA POR EL MDM: LA RELACION DIRIGENTES-BASES
COMO UNA RELACION DE GENERO

Veamos entonces el activismo de las mujeres en el movimiento democratico de
la Seccién VII del snTe de Chiapas, que tuvo su origen y auge a fines de los
setenta y comienzos de los ochenta, y en el movimiento democratico de la Sec-
ci6n XVIII de Michoacan que comenzé en 1994 y sigue hasta hoy en dia. Ambos
tienen en comun el éxito de las movilizaciones: los dos conquistaron e/ poder en
sus respectivas secciones estatales del SNTE, esto es, los dos movimientos reba-
saron un nivel de movilizacién de masas (de miles de maestros) y democrati-
zaron las instancias sindicales historicamente estructuradas bajo el centralismo
y verticalismo del SNTE en su relacién con el Estado corporativista mexicano.
Esto quiere decir que los maestros organizados en un movimiento social (en
tanto aglutinaba a varios sectores de la poblacién) modificaron las practicas
sindicales en dos sentidos complementarios, uno destructivo o subversivo del
poder de /os charros como apresores de las bases magisteriales y otro creativo o cons-
tructivo de nuevos poderes de los profesores como trabajadores con derecho
a tener derechos. Tanto en Chiapas como en Michoacin, la democratizacion
implicé una lucha tenaz y permanente en contra de las pricticas de antafio del
sector educativo, practicas que se sintetizaban en el poder arbitrario de los su-
pervisores (todos varones en esa época), que funcionaban como redes de exor-
dismo sexwal para muchas maestras cuyas plazas dependian de /as corruptelas del
Poder prifsta que compenetraban toda la jerarquia de la Secretaria de Educacién
Publica hasta las escuelas mismas.
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UN REGISTRO EN RETROSPECTIVA

Recuerdo un incidente muy ilustrativo que me impacto6 durant'c.ml prlr-nera
estancia larga de trabajo de campo con los maestros dcm.oc-ratlcos chiapa-
necos en 1986. Habia acompafiado a un dirigente del rn_ovmuemo a Ilev'ftr a
unos cuarenta profesores a realizar un plantén en la 'oﬁcma de un supc-r?rlsgr
de zona (en el edificio de la sEp en Tuxtla Gutiérrez, Chiapas), con la intencion de
reclamarle las plazas que habfa prometido entregar .a_profcsotes de su zo(;m.
La oficina estaba tan llena de gente, al grado que se dlhc‘ultaba moverse, todos
parados y en actitud retadora, comprometidos a no salirse hasta imdlotglrar su
propésito concreto. El dirigente verbalizo la’ flcmanda, .ac'cfmpana. g ugz
explicacion de la estrategia sindical de la Secci6n VII, y plfho el tesum(l)mo ;
una maestra (a quien identifiqué como una maestra fndjgt‘ena o rura por'e
aspecto pobre de su vestimenta) para ofrecer algu:ia ev:d.enc.:la de las dcnunclfs
que habfan acumulado en la seccion sindical. Ella dijo lo siguiente, pal:qabras mag,
palabras menos: “jCémo es posible que yo he vivido con usted dos anos; he'ej—
tado a su servicio todo ese tiempo y todavia no me da la plazal ]Yzf me. canse¢l
Esta situacién tipica del sistema de control clientelar del magisterio que. se
construy6 desde las burocracias administrativas y sindicales del {Esmdo mext:f:fl--
no para llevar la educacion nacional a todos los rincones 'dcl pais lleva tam 1cn
la marca del sistema patriarcal y de la dominacién masculina y la subordmaclo]:
femenina. Aqui nos acercamos a una de las motivaciones contunfientes paxz d
participacién de las mujeres en un mo\mer}to que confrontal:fa d{re;taxlllc;toﬁi
poder y su abuso por parte de los funcionarios de la SE!? y d.el SNTE. .nhf: | g
miento las mujeres tenfan quien las defendiera ante la arbitrariedad de dicho ;;od; :.
(que implicaba para cualquier profesor la incapacidad de moverse de esctmj a,da,
cambiar su adscripcion de zona, de recibir préstamos del 1SSSTE para la W\.nenas;,j_
etc)) v, en el proceso, aprenderian nuevos derechos y a defe:nc?erlos ellas rmsm‘was
Ia democratizacién implicaba, entonces, que el movimiento creafa nud -
instancias sindicales para recuperar la voz, de las bases para qxfe éstas pﬂf!:eran ﬁd" ]
rrollarse: comités de centro de trabajo (escuela), coordinaciones regionales, unt
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sistema de asambleas delegacionales y regionales y una gama de instancias de
movilizacién y de discusién colectiva para abrir las negociaciones con las auto-
ridades (para luego arrancar las concesiones por la presion de las bases). Sobre todo,
los maestros organizados crearon nuevas précticas basadas en la democracia
directa para elegir a los representantes sindicales.

Estos dos movimientos no son excepciones a lo que se ha documentado
para otros movimientos populares en los primeros afios de crisis, de la deuda
externa y a raiz de la aplicacién de los programas estructurales de ajuste: las
mujeres son participantes activas en organizaciones locales de barrios y comu-
nidades, sobre todo realizando labor social y trabajo voluntario necesario para
sostener  la familia (como, por ejemplo, organizindose para proveer comida
en periodos de movilizacién) (Craske, 1993). La gran mayotia de mujeres que se
identificaba como maestras democriticas, tanto en Chiapas como en Michoacin,
participaba como /as bases del movimiento: eran maestras en servicio que, al res-
ponder a las convocatorias para movilizarse (participar en marchas, asistir a
reuniones, votar en asambleas), se convertian en /zs bases, en trabajadoras acti-
vas, en pelear por sus derechos y en exigir un trato de respeto entre tguales, dos de las
motivaciones mas profundas y mas compartidas por todos los profesores.

Los dirigentes, en cambio, casi en su mayoria eran hombres; muchos reci-
bieron una formacién politica (ciertas lecturas marxistas como la de Marta
Harnecker) durante sus estudios normalistas (por lo menos en Chiapas, los mas
radicales pasaron por las normales rurales, en particular, la de la Escuela Not-
mal Mactumatzi). Y algunos se formaron en las luchas campesinas de los afios
setenta, llevando consigo al magisterio los vinculos con organizaciones cam-
pesinas, mientras que otros tuvieron una participacion partidista en la izquierda.
Los dirigentes, entonces, eran los pensadores estratégicos del movimiento en fun-
cién de la unidad politica del mismo, El MpM nacié porque en el magisterio,

hombres y mujeres compartian un rechazo generalizado a la cultura politica
autoritaria.” No obstante, la radicalidad de los dirigentes tendia a no aplicarse

—

¥ Como ha documentado Regina Cortina (2001), el gremio magisterial es mayoritariamente femenino,
mientras los puestos de liderazgo en el sindicato y en la administracién son ocupados por personas
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a su propia aultura politica masculinizada (para emplear el término e usa Barbara
Evans Clements [1997], en su estudio de las mujeres bolcheviques). Agrega-
riamos que esta observacion concuerda con las observat:lf)m.s:s de otros auto-
res respecto a las dirigencias de la izquierda y a los movimientos populares
(Jaquette, 1994; Westwood y Radcliffe, 1993; Stephen, 1997). -

En sintesis, la relacion dirigentes-bases que estructuro las acciones c-iel M'I?M
se dio en ¢l interior de la relacién jerirquica mis fundamental de dominacion
masculina y subordinacion femenina. La relacion dirigcntcs-bam.:s $€ yuxtapo-
nia a una relacién de género basada en la division privada-pablica (Morgad.c-,
2001; Cortina, 2001): las maestras (ensefiando) en el aula (coTno 'f:SI':!aCI(;
privado) y los maestros (“grillando”) en el sindicato (cc’-mo‘tfspaao pubhc??.
El espacio privado se centra en la ensefanza, en la realizacion de. la vocacion
de servicio como deber ser, en la ensenanza como una labor eminentemente
femenina, mientras que el espacio publico es reservado para los representan=
tes de los trabajadores al tener la obligacion de hacer respetar los dctecho_s_l.
de sus representados, por lo que debian participar en la Ix:bf; por el poder.
Habri que tomar en cuenta también otra division que i deriva c.ie l?.s c§-
racteristicas de las luchas sociales contra un régimen politico autoritario: {os
dirigentes eran disidentes y luchadores sociales que ‘regularrncnte padwz
en la propia salud personal las consecuencias negativas del apamlto estal
coercitivo; cuando el Estado optaba por no dar conce siones a opositores, los
reprimia (Brachet-Marquez, 1994). : .

La division basica entre los sexos, entonces, en el MDM (todavia hoy en dia)

inteti i i ias a la vez que excluyen=
se sintetiza en representaciones ideales complementarias a q yen

del sexo masculino, Esta marcada tendencia encuentra una serie dle m‘adccs por las deerel:rjms fegl:;
nales (en las zonas rurales del sur del pais, incluyendo al sector mc‘hgena ‘d‘:: MAEStros m p
gremio esti menos feminizado), a las excepciones en la hgufa. de mujeres dirigentes (m:ulp;n iy dﬂ.
la profesora Elba Esther Gordillo, ex secretaria general y lider vitalicia dfel. SNTE y :c 1 : i
gente priista de altos vuelos) y a Jos avances generales respecto a la participacion de j el
" ﬁij;p;:;::.(mﬁl) ha documentado el surgimiento histérico de la dualidad madre-maestra en &

profesion docente,
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tes. Un buen dirigente era visto como un hombre valiente (que sobrevivia la tor-
tura del régimen), combativo, orador emotivo, buen estratega, cualidades que
dan sentido a nuestro concepto moderno (occidental) de masculinidad. Por su
parte, /as bases es un concepto femenino del cual emana una particular femini-
dad: e/ silencio de las bases, la no-movilizaciin de las bases, la pasividad de las bases son
términos del vocabulario de los dirigentes que significan una preocu-pacién
permanente por interpretar la conducta de las bases como sus fieles seguidoras.
Aun cuando formalmente mi andlisis del MDM no partia de una perspec-
tiva de género, me acuerdo que algunos actos y actitudes eran tan sexistas que
no podia dejar de reconocer que, como mujer, me sentia ofendida, lo que
me provocaba salir de mi rol de observadora neutral (en la etapa Chiapas)
para hacer algin reclamo mis personal a mis informantes. Por ejemplo, el
pufio levantado era uno de los simbolos del poder del movimiento como /ucha
social por el socialismo; significaba también una postura de combatividad asumida
por hombres y mujeres en la realizacién de una accién politica. Dicho simbo-
lo se representaba grificamente en casi todos los documentos producidos
por el MpM. Mi reclamo era la invariable representacién masculina del pufio:
épor qué no dibujaban el pufio femenino, finalmente las maestras también
levantaban su pufio, también gritaban consignas de durs, duro y también
eran iguales de combativas que los varones en momentos de intensa tension
o conflicto con el enemigo? Tal era mi incomodidad por lo que veia como mal
uso simbélico (casi siempre manejado por los dirigentes encargados de la
comisién de prensa y propaganda) que, en una ocasién mandé imprimir un
dibujo de dos pufios lado a lado, uno masculino y otro femenino, en camise-
tas que posteriormente fueron regaladas a profesores que colaboraban en mi
investigacion.

Ahora puedo concebir una gran paradoja implicita en el MDM como mou-
miento de bases: por un lado, todas las acciones propuestas por los dirigentes y
realizadas por el movimiento en conjunto se justifican en el bienestar (o males-
tar) de las bases, al mismo tiempo que el activismo y la dirigencia se piensa y se
Organiza en sus procesos constitutivos y reproductivos al margen de las bases,




408 Susan Street

o mejor dicho, en contraposicién a ellas. En las asambleas (maxima instancia
de decisién del movimiento porque las bases estin estructuralmente represen-
tadas), los dirigentes son los oradores, los voceros publicos del movimiento,
mientras que las y los representantes de las bases rara vez se expresan. Una
propiedad natural de la dirigencia masculina, entonces, es pensar; una de las
bases (hechas bajo la imagen femenina) es sentir. Los avances en los estudios
de género nos permiten no detenernos en esta ya conocida oposicion entre
racionalidad y emotividad, entre mente y cuerpo.

Después de muchas horas de participacion observativa en las asambleas (mas
en Chiapas que en Michoacin), puedo decir que las veces que hablaron maes-
tros de las bases (casi siempre voces masculinas) fue para expresar ¢/ sentir de las
bases: hablaban con referencias a las emociones: “Vengo de un centro de trabajo
en la Costa Chica; estamos molestos porque nuestro coordinador regional no
nos ha hecho caso, y tristes porque creimos en él, nosotros lo nombramos y
lo elegimos, pero gpor qué no resuelve los problemas que tenemos con el
inspector?” Y las todavia mas raras ocasiones en que hablaba una maestra, casi
invariablemente era para, a gritos, llamar la atencion a los dirigentes para que
“se pongan de acuerdo, dejen de pelear y piensen en la unidad del movimiento™.

EL FACTOR DE LA TEMPORALIDAD HISTORICA:
;APRENDIZAJES GENERACIONALES O LECCIONES
DEL MOVIMIENTO FEMINISTA? ALGUNAS DIFERENCIAS
ENTRE EL MAGISTERIO DEMOCRATICO CHIAPANECO

Y EL MICHOACANO

Si bien los dos movimientos democriticos compartian caracteristicas comunes
en la manera de organizarse para democratizar las secciones sindicales, habia
diferencias de fondo en las concepciones de los dirigentes respecto al alcance
de la democratizacién y, por ende, del tipo de democracia de base que se decia va-
lia la pena construir. Mientras en Chiapas se asumia la democracia como una
conquista del gremio para recuperar al sindicato (y para algunos, convertirlo
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en un verdadero instrumento de la clase obrera), en Michoacén se han trascendido los
horizontes sindicales para plantear la necesidad de luchar por una democracia
social, una basada en procesos de construccién del poder popular, que implica
fundamentalmente crear frentes de oposicion que articulan diversos sectores
sociales en una lucha anticapitalista, antineoliberal global. La democratizacién
sindical per se ha perdido su lugar preponderante en Michoacin como eje estruc-
turante del activismo magisterial, y esto ocurrié porque nuevas logicas de lucha
se hicieron presentes, fundamentalmente por la necesidad de defender la educacion
piiblica como un derecho de todos ante la derechizacién de los grupos politicos en
general, y ante la llamada reforma estatal neoliberal que viene minimizando al
Estado, reduciendo su capacidad de cumplir los compromisos constitucionales,
asumidos desde 1917, y abriendo las instituciones educativas a las politicas de
privatizacion.'’ La politizacién de los cuadros activistas del MpM ha venido gi-
rando en su orientacion: ya no se basa en la democratizacioén entendida como
una mera sustitucion de cuadros charros por demoeriticos, sino que se inspira cada
vez mas en una propuesta novedosa para construir un proyecto educativo alfernativo,
ahora con contenidos conceptuales materializados en pricticas sindicales para
repensar teéricamente la educacion y la pedagogia, y para refundar la escuela
como publica. Asimismo, la idea de la escuela como transmisor del curricnlo
oficial va perdiendo terreno ante la idea de la socializacion de la cultura y del co-
nocimiento de acuerdo con las necesidades del pueblo trabajadot. Transformara
la escuela y al maestro se ha convertido en un imperativo para poder avanzar en el
proyecto popular, en la lucha por la democracia.

| v :
' La llamada reestructuracién productiva ha traido consigo una pérdida del poder sindical en las cipulas

de poder estatal y en la sociedad en peneral, que va de la mano con la refuncionalizacion exitosa de los
controles pubernamentales del trabajo docente. En los dltimos diez afios se han introducido sistemas de
incentivos economicos que, junto con nuevos sistemas de evaluacion, produzean regimenes de aufo-
Lestidn escolar que reorientan las lealtades de los profesores e introducen cambios en los patrones iden-
titarios del profesorado. También se han desestructurado las categorias de los profesores (respecto a
lo publico de la educacion, a la calidad educativa, al significado social de ser empieado priblico), y se han
agudizado las condiciones de vida de los sectores populares (que incluye una muy lenta recuperacion
de la pérdida adquisitiva calculado en 80% del salario docente desde 1982).
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Por razones que veremos en seguida, habria que pensar esta diferencia entre
los procesos de lucha chiapanecos y michoacanos en términos mas Precisos. En
Chiapas se peleaba por la escuela para ver cual de los grupos politicos lograba
controlarla en tanto centro de trabajo, para ver cudl de las identidades (la charra
versus \a democrdtica) convencian mas a los maestros y a las maestras entendidos
como potenciales bases del Mpm. En Michoacin se organizan comisiones
de educacién en el Comité Ejecutivo Seccional, se llevan a cabo proyectos de
investigacién-accion, se imparten talleres formativos sobre teoria ed uca‘tiw?.,
se incotporan demandas educativas a los pliegos petitorios (como una mejor distri-
bucién de uniformes escolares y de libros de texto gratis), se disenan planes
educativos y propuestas estatales de ley, se organizan foros educativos, etc.
En estos comienzos del siglo xx1 el movimiento michoacano lleva el liderazgo
de todo el MDM en fabricar un activismo propiamente educativo: /o pedagdgico
ya no pertenece a los margenes del MM y se ha situado justo en el centro.!!

EL PROBLEMA DE LA GALLINA'Y EL HUEVO: LAS MUJERES
ACTIVISTAS COMO LUCHADORAS PEDAGOGICAS: ;PRODUCTOS
O PRODUCTORAS DEL CAMBIO DE EJE BASICO DEL MDM?

Ahora podemos atender directamente a las mujeres activistas del movimiento

chiapaneco y a las del movimiento michoacano. Para el caso de Chiapas, algu-
nas mujeres se distinguian por un protagonismo especial basado en un rol de
intermediario entre las bases y los dirigentes. Por lo regular, estas mujeres

habian participado en el movimiento desde las primeras movilizaciones qué.

imi é ialécti con el reposicios
1 El surgimiento de un nuevo rol de género dentro del MDM se da dialécticamente posici

namiento de la educacién (como materia de trabajo, como campo institucional, como derecho u:ﬂven-
sal) en las luchas del magisterio democritico. Por esto conviene recordar la manera en que la experiencia

michoacana logra trascender el planteamiento sindicalera de la demncrati_zaaér} del sntE al h;!:;:, ::i:;
gentes autocriticos capaces de reconocer las insuficiencias de l democracia de élite creada por 2

i rik - : 3 : m
lugar de una verdadera democracia de base. La autocritica y su eficacia se explica a su vez en los procese i
macro que vienen afectando el sector educativo y el trabajo de los maestros en las escuelas publicas _

de manera parecida en los paises de América Latina (Andrade, 2001).
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expresaban un descontento generalizado por la pérdida del valor adquisitivo
del salario magisterial (por el alto costo de la vida la en zona petrolera). Como
mujeres combativas, destacaban por una labor permanente de caricter dual, por
un lado, de convencimiento a otros profesores y profesoras sobre las bondades
del movimiento y las desventajas de seguir apoyando a los sdiasos vanguardistas
(charros) y, por otro, de organizacion de las bases para todo tipo de accién poli-
tica. La figura recuerda un poco de las mujeres bolcheviques —retratadas por
Barbara Evans Clements (1997: 11)—, que participaban activamente en los
rangos inferiores (rank and file) del Partido Comunista antes de 1921 cuando,
al tomar el poder este partido y construir la dictadura bolchevique, fueron
canalizadas a los puestos de trabajo en los sectores educativo, salud, periodismo,
etc., marginadas del liderazgo politico del movimiento bolchevique. Las acti-
vistas chiapanecas se manifestaban (como su contraparte rusa si se acepta
esta comparacion /ghi) no interesadas en formar parte de la dirigencia del Moy
como tal e incluso algunas se afirmaban apoliticas y apartidistas. Con esta
postura, las activistas estaban comunicando su rechazo a pertenecer a los
grupos politicos que pugnaban entre si por hegemonizar el movimiento, dividiéndolo
irremediablemente. Las que se molestaban por las disputas y el divisionismo
entre los dirigentes (como miembros de grupos politicos) solian explicar su
hartazgo con / politica y vinculaban este sentimiento con los valores maximos
de /a identidad democritica (la honestidad, la solidaridad, el respeto al otro y a uno
mismo, etcétera).'?

En cambio, las activistas michoacanas formaban parte de la dirigencia del
movimiento, y cuando en 1994 este movimiento asumi6 el control de la Seccion
XVIIIy controlé todas las carteras del Comité Ejecutivo Seccional (CES, maximo
rgano estatutario del SNTE), las mujeres estaban presentes. Cabe destacar que
hay mujeres oradoras en las asambleas, Gltimamente las voces femeninas se oyen

2 En el momento no indagué si esta postura tenia que ver con la representacion femenina construida
como moralmente superior al hombre en contraposicion a la representacién masculina relacionada con
la politica como actividad sucia, amoral e impura (ver Gullickson, 1996), o bien si correspondia al
estereotipo de la mujer como un sujeto apolitico por naturaleza o caricter (Craske, 1999: 3),
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en cada instancia del movimiento y del quehacer s'indinaJ. Las mu]efe%; ah:;ra
pertenecen a los grupos politicos, aunque no podria calificar su parﬂcfia; dn
en esta instancia.'> No estoy hablando, sin embargo, de una plena eqrm R
género en el sentido de una distribucién 50% - 50% en’tre -hombres y rr.:u.;eres
en las posiciones institucionales. Me intere.sa. d.P:stalcar rflas blelr; c(;ue el Iz:::zs:z:
de las profesoras tiene que ver con una dm’s;.on mte.n.or en la dirige e
concepcion y ejecucion, entre dirigentes politicos y dirigentes gt:,ltore(; r ol
sion estaba presente también en Chiapas, aunque‘rr}cnos'm(*;jtaa] e pﬁn lal::i v
participacién de mujeres como gestoras en las offcmas sindic . es. o
gencia michoacana se ha aminorado un poco la d(‘es.lgualdad dF .gencro (en v
paracion con Chiapas y con otros contingentes disidentes) basmamzntfl: ];S)c:;l 3
las mujeres han asumido un nuevo rol técnico, no. como gesto.raf, e au o
tiones laborales de los agremiados del sindicato, sino como activistas q Z b
rizan el campo educativo desde la perspectiva subalterna, en este caso,
el proyecto politico-sindical de la seccién XVIIL o ” el
Estas mujeres dirigentes piensan la educaam? pf)!mcamentc, es m;m v
una postura plenamente identificada con su afiliacién al proyecto po discur;_
movimiento magisterial michoacano. Qujcro‘df:stacar'dos eleme;atosmjdloa-
sivos que no encontré en el discurso de las écuwstas chlapa.necasl. ,asl -
canas evidencian una familiaridad y una claridad en el r;nanem de Do r
te6ricos del materialismo dialéctico, incluyendo cuesf:ones educativas y pe ;
gogicas, por un lado y, por otro, son abiertas a la cﬁFica de los ‘usoi i ;3:;::{11;
bres en el ejercicio del poder dentro del MDM. Aspiran a seguzr apre -
los demas, todo lo que alimenta un afén pcrr?'n?nente por repensar -
miento, a sus activistas y a si mismas. Estas activistas parece'n tenler ma:l o
que las activistas precursoras de Chiapas; se muestran mas vulnera !

imiento como
incertidumbre, actitud que no parece quebrar su fe en el movimien

j iticos ha sido tradicionalmente muy limitada;
3 La participacién activa de las mujeres en los grupos politicos ha sido

Seccid istri deral, la -
una excepcion a la regla es la secretaria general de la Seccion IX del snTE, del Distrito Fe pro-

fesora Blanca Luna.
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la opcién correcta para el magisterio michoacano. Estas activistas estin dando
clases (literalmente) a los dirigentes del ces michoacano sobre teotia educativa
y pedagdgica; han elaborado muchos de los contenidos especializados de los
proyectos escolares organizados por la Seccién XVIII (como por ejemplo un
nuevo método para aprender a leer que surgié en la pequefia ciudad de Mara-
vatio). Estas mujeres imparten los talleres formativos a los representantes
sindicales de Michoacin para preparar (conscientizar) a los maestros en servi-
cio a keer criticamente las politicas educativas oficiales, no solamente para estar

informados, sino para fortalecer la resistencia a dichas politicas y mejorar su
participacién en el programa educativo conducido por el sindicalismo demo-
cratico michoacano.

Al trabajar en comvencer a las bases de las bonduades del movimiento, como las acti-
vistas chiapanecas, las activistas michoacanas se preguntan teéricamente cémo
transformar al maestro en un elemento efectivo en la refundacién de la escuela
publica. Cémo apoyar al maestro en servicio, no para ser leal al movimiento
sino para proveerlo de los elementos suficientes para poder cuestionarse a si
mismo como docente y tenga mayor conciencia sobre la educacién y su funcién
social en general. Mas que quejarse del faccionalismo entre los dirigentes, estas
mujeres toman partido por un grupo y se ponen a su servicio como un cua-
dro politico y teéricamente preparado para hacer frente a cualquier situacion.

En entrevista, una de estas activistas michoacanas me explic6 la manera en
que estaba concibiendo el papel del sindicato como apoyo al maestro en el aula.
Su testimonio es ilustrativo de la manera en que las mujeres dirigentes asumen
el proyecto politico de la seccién y de su forma de participar:

Los maestros sacan el tema de carrera magisterial porque es lo que traen, pero
hay que ver la manera de tratar este tema con ellos, pues es todo un proceso
hacer que lo cuestionen, segun nuestra perspectiva aci en la seccion, desde la
comision técnica. El primer paso es llevarles a que vean carrera magisterial como
una imposicién del gobierno, como otra de sus estrategias de control [...] el

problema es llevarlos a que vean la educacién de otra manera, no como certifi-
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cadora, sino como un derecho, como un bien comun, como un servicio [...] El
problema es hacerles ver la educacién con otra orientacion que la de adaptacion
del programa escolar. ¢Cémo hacemos para que resignifiquen su labor y den otro

contenido al programa escolar?

REFLEXIONES FINALES

Aunque las preguntas tipo huevo y gallina por naturaleza no Sug‘ie‘ren resput‘zs-
tas claras y contundentes, de esta comparacién de mujeres activistas del sin-
dicalismo democritico mexicano seria dificil ignorar una pregunta que suele
hacerse al revisar la participacion politica de la mujer. Podriamos preguntar,
entonces, por los avances o logros en la realizacion de los roles femeninos (ie
activismo entre los dos momentos del movimiento democratico. Después
de situar a las mujeres en sus contextos historicos y bajo determinadas coorde-
nadas culturales (cuestion no abordada en lo suficiente aqui), sse podria hablar
de un proceso de superacion del rol o de transformacion de la c.ondjcidn de
género? No ha sido mi intencién responder a esta pregunta que orienta mucho
de la discusion reciente en torno a las identidades politicas de las mujeres, pues
reconozco que falta mucho trabajo por hacer para desarrollar plenarncnte la
comparacion esbozada aqui. Ademas, se antoja contar con mvcs.nfc;a(:lones &%
presamente orientadas hacia esta cuestion; dichos estudios incluirian la?' vcces
y los discursos de mujeres que reflexionan especificamente sobre el fcnomcn@
Creo que estudios de larga duracién como el de Carmen Ramos (1994) daﬁm
elementos valiosos para atender esta discusiéon permanente en los estudios de

género. Al respecto, y al contrario de la tendencia de que las demandas de las
mujeres se han ido visibilizando y adquiriendo mayor relevancia politica en las.

organizaciones populares en general (ibid.: 214), no ha sido asi en el MDM ya que
dichas demandas tienden a subsumirse a una ideologia de la lucha de clases.

Los pequefios pasos hacia adelante en mi repensar el MDM a partit de la cate-

goria de género me llevan no tanto a evaluar los logros de las mujeres, sino 2
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tratar de enriquecer la comprensién del proceso de construccién democritica
del movimiento magisterial. Las luchas del magisterio por democratizar su
sindicato crearon més derechos para mujeres y para hombres, pero también
reconstituyeron la dominacion masculina y la subordinacién femenina al recrear
una jerarquia interna en el sujeto democratico. Esto no parece implicar que
tenemos que diferenciar entre derechos por género, tanto como sugiere revi-
sar la naturaleza del sujeto que pelea por derechos. Ciertamente una sociedad
de trabajo a la que aspira un movimiento popular como el MDM setia una
utopia para todos, pero tal como revela la cita de la activista michoacana con
la que comencé el capitulo, hay que preguntar por los costos para las mujeres
(v para los hijos y para las familias) de sostener estrategias de lucha masculi-
nizadas. S{ hay mas mujeres participando en nuevos sujetos politicos, confor-
mando identidades expresamente politicas y desde proyectos contestatarios
a los poderes gubernamentales y estatales, pero esto no significa que haya
desaparecido la relacion de género y los roles de género de fondo. Tal como
evidencia la cita al principio del texto, las activistas michoacanas siguen for-
mando —educando— a los hombres (respecto a la teoria educativa), mds que
preparandose como dirigentes, y mas que transformando las condiciones socia-
les e institucionales que todavia las impiden adoptar un rol pleno de dirigente.'
Es decir, la activista michoacana trasciende la barrera entre bases y dirigentes,
pero lo hace realizando un rol de maestra y cumpliendo un deber social (tradi-
cional) de ensertar a los que no saben. No obstante, este trabajo nos hace recordar
que las activistas politizan la educacién, lo cual representa una postura nove-
dosa para un magisterio feminizado, a la vez que para quienes nos compro-
metemos en repensar la investigacion emancipatoria.

" Para este insight, agradezco a Nelly Stromquist por sus atinados comentarios a este trabajo,
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Recuerdos del siglo xx: la participacién
de las mujeres en la educacion

Asuncion Lavrin!
INTRODUCCION

Como historiadora me gustan los recuerdos. De hecho, los recuerdos son la
materia viva de mi profesion que tiene el empeiio de que sigamos siempre
en busca de voces dadas por perdidas, de escritos e imagenes que esperan
pacientes en archivos y bibliotecas para darnos ese placer enorme de dialogar
con el pasado, de hallar el significado que tuvieron para quienes nos dejaron
huellas de su presencia en ellos, con la esperanza de que un dfa nos reuniéra-
mos de nuevo con sus vidas.

La reuni6n que propongo hoy seri breve pero llena de respeto y afecto.
Sera con aquellas mujeres y hombres que, a través de ese siglo que ya se nos
fue, pusieron gran parte de sus energias en la construccién de un programa
educativo para la mujer. Hoy en dia hay muchas preocupaciones sobre la crea-
cién de materiales que no las discriminen y presenten opciones educativas
amplias para ambos sexos, asi, aquellas voces que lamentaban la carencia de
educacién superior o simplemente de educacién para las nifias y las j6venes,
suenan ya muy lejanas. Pero esa percepcion no deja de ser engafosa. Aun no
tenemos equidad educativa en muchos paises o acceso no sélo para las nifias
sino para todos los nifios y jovenes que desean y necesitan una educacién com-
pleta. En realidad, si bien hoy, en teoria, muchas de las opiniones que referiré
fo son exactamente aplicables a nuestra realidad, los principios de justicia
educativa en los que se basaron ni han pasado de moda ni son irrelevantes. De
hecho, son la base para nuevos planteamientos.

3 Departamento de Historia, Arizona State University, Tempe, Arizona.




